Кое-что о  «дифференциации обучения»

Изучая различные стороны учебной деятельности любого школьника, можно выделить ряд качеств, отличающих его от других детей. Все учащиеся разные, у них разные склонности и интересы, разные задатки и уровень развития, а в старших классах и разные жизненные планы.

При обучении учащихся младшего возраста эти различия не столь заметны и их можно использовать в рамках индивидуализации обучения. В старших классах эти отличия приобретают ярко выраженный характер и их все труднее учесть на практике при работе с разнородным коллективом. Еще недавно основным выходом из такой ситуации являлся дифференцированный подход к обучению.

Элементы дифференцированного обучения нашли своё отражение и в современной школе, а именно, в использовании системно-деятельностного подхода к обучению.

Еще одним широко используемым понятием в современной педагогике является «индивидуализация» обучения, которая отчасти пересекается с «дифференциацией».

В настоящее время не существует общепринятых определений «индивидуализации» и «дифференциации» обучения.

 В педагогической энциклопедии дается следующая трактовка выше обозначенных понятий: «дифференцированное обучение – это разделение учебных планов и программ в старших классах средней школы, а индивидуализация обучения – это такая организация учебного процесса, при которой выбор способов, приемов, темпа обучения учитывает индивидуальные различия учащихся, уровень развития и их способность к учению». При таком подходе эти понятия относятся к разным элементам процесса обучения и не связанны между собой.

В работах И. Унт  индивидуализация понимается как учет в процессе обучения индивидуальных особенностей учащихся во всех его формах и методах, независимо от того, какие особенности и в каких формах учитываются, а дифференциация – как такой учет индивидуальных особенностей учащихся, при котором они группируются на основании каких – либо особенностей для отдельного обучения. При таком подходе понятие индивидуализации включает в себя понятие дифференциации.

Бабанский Ю. К. использовал понятия «дифференциация» и «индивидуализация» как синонимы.

Существует так же и другой подход к определению этих понятий, при котором дифференциация является более общим понятием. В этом случае учебно-воспитательный процесс, для которого характерен учет типичных индивидуальных особенностей учащихся, называют дифференцированным, а обучение в этих условиях – дифференцированным обучением. 
Как видно из приведенного анализа, действительно существуют различные толкования понятий индивидуализации и дифференциации. Все исследователи едины в том, что индивидуализация не является абсолютной, т.к. невозможно учесть все особенности каждого учащегося. Во внимание принимаются лишь те черты, которые оказываются наиболее значимыми в процессе обучения.

Дифференциация обучения является определяющим фактором демократизации и гуманизации обучения, необходимым условием разностороннего и гармоничного развития личности.

Можно выделить две основные формы дифференциации: внутреннюю и внешнюю (формы дифференциации обучения представлены в схеме 1).

Схема 1.




Внутренняя дифференциация.

Эта форма основана на возможно более полном учете индивидуальных и групповых особенностей учащихся. Она предполагает вариативность темпа изучения материала, дифференциацию учебных заданий, выбор различных видов деятельности, определение характера и степени дозировки помощи со стороны учителя.

При этом возможно объединение учащихся в группы, которые являются мобильными. Цель объединения – осуществление учебной работы на разных уровнях и разными методами.

Традиционно сущность внутренней дифференциации состояла в применении форм и методов обучения, которые индивидуальными путями с учетом психолого-педагогических особенностей вели бы школьников к одному и тому же уровню овладения программным материалом. При этом осуществляется индивидуальный подход к учащимся.

Уровневая же дифференциация предполагает такую организацию обучения, при которой школьники, обучаясь по одной программе, имеют право и возможность усваивать ее на различных планируемых уровнях, но не ниже уровня обязательных требований. Этот подход отличается от принятого ранее, при котором внутренняя дифференциация при использовании методов и средств обучения, учитывающих индивидуальные особенности учащихся, приводила к одному и тому же результату.
Внешняя дифференциация.

Сущность внешней дифференциации заключается в направленной специализации образования в области устойчивых интересов, склонностей и способностей школьников с целью максимального их развития в избранном направлении.

Учащиеся объединяются в группы, обучение в которых осуществляется по особым программам и учебным пособиям.

Внешняя дифференциация может осуществляться в рамках либо селективной (жесткой), либо элективной (гибкой) системы.

Для первого варианта можно выделить два направления: углубленное изучение предмета и профильное обучение. Углубленное изучение предмета предполагает достаточно продвинутый уровень подготовки школьников, который позволяет достичь высоких результатов и вместе с тем ограничивает число учащихся. Профильное обучение мыслится как более демократичная и широкая форма фуркации школы на старшей ступени. В каждом из профилей выделяется группа профилирующих предметов. На них приходится большая доля учебной нагрузки.
Для второго варианта (элективной системы) выделяются факультативные занятия, внеклассная работа, изучение предметов по выбору на базе инвариантного ядра.

Можно предложить и другой подход классификации форм дифференцированного обучения. В основе такой классификации находятся критерии для формирования групп учащихся при осуществлении дифференцированного подхода к обучению. Подход к способам формирования групп учащихся отражен в таблице 1.

На основании этих критериев можно выделить:

1.дифференцированное обучение по способностям;

2.дифференцированное обучение по неспособностям;

3.дифференцированное обучение по проектируемой профессии во        

взрослой жизни;

4.дифференцированное обучение по интересам (классификация Скаткина).
Таблица 1.

Классификация форм дифференциации обучения на основе подхода к способам формирования групп учащихся.

	Группы учащихся
	Принципы комплектования
	Формы дифференциации

	Традиционная классная система
	По случайным признакам
	Уровневая дифференциация

	Факультативные занятия, кружки
	По интересам и склонностям
	Гибкая (элективная) и уровневая дифференциация

	Профессиональные классы
	По интересам, склонностям, проектируемой профессии
	Жесткая (селективная) и уровневая дифференциация

	Классы с углубленным изучением предмета
	По интересам, склонностям, проектируемой профессии, достигнутым успехам
	Жесткая (селективная) и уровневая дифференциация

	Индивидуальные занятия с одаренными детьми
	По интересам, достигнутым успехам и способностям
	Индивидуализация


Дидактические основы дифференцированного обучения.

Дифференцированный подход к обучению отличается от традиционного своим содержанием, методами, целями и задачами.

Содержание предмета, изучаемого углубленно, не должно отличаться от курса в общеобразовательных школах. Главным образом должно осуществляться более глубокое рассмотрение вопросов курса предмета, увеличение числа решаемых задач, лабораторных и практических работ.

Методы обучения должны опираться на деятельностное начало, формирующее у учащихся основы рефлективного, диалектического мышления. Учитель призван развивать разнообразную деятельность учащихся, благодаря которой они усваивали бы соответствующие знания и умения.

Методы обучения в профессиональных классах имеют специфику, связанную с интересами, склонностями и способностями учеников к избранным ими предметам. Эта специфика выражается в большей доле самостоятельной работы учащихся с литературой при изучении нового материала, решении задач, выполнении экспериментальных и творческих заданий; в интенсификации обучения за счет лекционно-семинарской системы; во введении тематических зачетов; в  укрупнении блоков усвоения; в усилении индивидуальной работы преподавателя с учащимися;  в создании атмосферы доверия, сотрудничества, настроя на учение, длительную умственную деятельность.
При таком подходе к обучению учитель уже не является единственным источником информации, он прежде всего призван быть организатором самостоятельной работы учащихся и ее консультантом. Главная задача учителя – перенести центр тяжести с обучения на учение, на самостоятельную переработку и усвоение информации, овладение умениями и навыками.

Основой для выбора того или иного профиля на старшей ступени школьного образования служит желание самих учащихся, что оказывает положительное влияние на формирование мотивации учебной деятельности.

Таким образом, дифференцированный подход к обучению позволяет сделать попытку выполнить социальный заказ общества, согласно которому  современный человек должен обладать умениями и навыками самообразования и самообучения.

Психолого-педагогические основы дифференцированного обучения.

В основе дифференцированного обучения лежит учет психологических особенностей учащихся, прежде всего таких, которые оказывают влияние на учебную деятельность, от которых зависит результат обучения.

Наиболее значимым качеством учащихся для успешной организации учебной деятельности является уровень умственного развития, под которым понимают как обучаемость (предпосылки к учению), так и обученность (приобретенные знания).

Обучаемость – система интеллектуальных свойств личности, формирующихся качеств ума, от которых зависит продуктивность учебной деятельности.
 Можно выделить следующие критерии обучаемости:

1.Скорость усвоения информации и темп продвижения (определяется по количеству заданий, после которых ученик может сделать обобщение);

2.Экономичность (определяется использованием рациональных приемов учебной деятельности);

3.Самостоятельность (определяется степенью самостоятельности при 

выполнении учебной деятельности, заданий).

Обучаемость можно рассматривать как общие умственные способности, под которыми понимают обычно комплекс способностей, требуемых для успешного осуществления учащимися учебной деятельности.
 Наряду с общими можно выделить и специальные способности, определяющие успешность выполнения отдельных, особых видов деятельности (способность к изучению различных предметов, к живописи, музыке и т.д.). Специальные способности так же, как и общие, имеют свою структуру. В частности, литературные способности характеризуются поэтическим восприятием, образным мышлением и образной памятью, творческим воображением; способности к изучению истории – логическим восприятием, логическим и диалектическим мышлением, наличием объемной многосторонней памяти; технические способности – пространственным, техническим мышлением, технической наблюдательностью, комбинаторными способностями, мануальной ловкостью;  математические способности – ловкостью и широтой обобщений, глубиной анализа, математическим складом ума; естественнонаучные – аналитико-синтетическим восприятием, теоретическим и диалектическим мышлением, словесно-смысловой и образной памятью. Эти особенности специальных способностей учащихся должны учитываться при выборе профиля или направления обучения, а также учитываться и развиваться в процессе обучения.

Возможность дифференциации учащихся по способностям определяется наличием у них разных способностей, а необходимость – задачей создания оптимальных условий для развития способностей.

Определить обучаемость можно с помощью однотипных заданий с дозированной помощью. Например, учитель объясняет решение задачи, а затем дает аналогичную задачу для самостоятельного решения. Некоторые ученики сразу же принимаются за работу, некоторые ждут помощи. Учитель оказывает таким ученикам эмоциональную поддержку, высказывает одобрение (первая доза помощи - стимулирующая). После этого некоторые учащиеся приступят к работе, остальные будут ждать следующей дозы помощи. Теперь учитель в словесной форме определяет направление поиска решения задачи (вторая доза - направляющая). Вновь некоторые ученики приступят к решению. Оставшиеся, самые слабые учащиеся класса, нуждаются в третьей дозе помощи – обучающей, т.е. им требуется объяснить решение типовой задачи вторично. Таким образом, учитель может разделить учащихся класса на группы в зависимости от их обучаемости.

Другой вариант диагностики, который может осуществить учитель – это определение уровня интеллекта, под которым обычно понимается совокупность всех умственных способностей, обеспечивающих человеку возможность решать разнообразные задачи.

Для такой диагностики используются разнообразные интеллектуальные тесты, основанные на словесном, цифровом и графическом материале в сочетании с различными способами формулировки и предъявления заданий.

Важным для организации дифференцированного обучения, особенно в его жестких формах, является вопрос о том, к какому возрасту у большинства учащихся формируются и развиваются способности. Как показывают исследования психологов, способности к тому или иному виду деятельности начинают формироваться и ярко проявляться в подростковом возрасте. Это объясняется тем, что именно в подростковом возрасте возникают глубокие, действенные, устойчивые интересы, формируется сознательное, активное отношение к окружающему миру, развивается творческое мышление.
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